Temelji interkulturalnosti u pogledima predstavnika Savremenih pedagoških pravaca

ELEN KEJ: O VASPITANJU DJETETA KOD KUCE ( Beograd-Sarajevo: I.Dj.Djurdjevic,1919.-preveo.U.Krulj )

Djete treba da slobodno raste i slobodno da se krece kroz svijet sve dok ne dirne u nepokolebljivu granicu prava drugih.
Novi vaspitac ce uciti dijete kako da pronadje sopstveno mjesto u velikoj cjelini zivota, kao i da upozna svoja prava i odgovornosti.


Treba naci mjeru izmedju Spenserovog stanovista prilagodjavanja okolnim prilikama i Niceovog volja za moc. Priroda ponavlja sama osnovne oblike, ali ona cini uvijek male razlike. 
“Covjek ne uvidja znacaj prirodnog zakona i hoce da svaka nova generacija reproducira sve osjecaje, misli, nazore koje on smatra dobrima. Tako se ne dobijaju nove individue, nego samo manje ili vise mudre, glupe, dobromislece ili zlomislece egzemplare vrste covjek“.  Str. 16-17

„Za napredak cjeline, vrste, kao i drustva od bitne je vaznosti da vspitanje probudi osjecaj samostalnosti, da ga ozivi i da mu ide na ruku, kao i da probudi smjelost odstupati u slucajevimagdje se ne povrjedjuje pravo drugoga ili gdje odstupanje nije samo posljedica teznje da se izazove senzacija“. Str. 17

„Uslov slobodnog kretanja je ne praviti drugima stetu“ str. 20
„Na svakom koraku treba pustiti dijete da se susrijece sa stvarnim iskustvima zivota, nikada ne treba brati trnje sa njegovih ruza...“ str. 28
GEORG KERSENSTAJNER: TEORIJA OBRAZOVANJA

.- Beograd: Geca Kon A.D., 1939.g.

„Razvitak individualne svijesti postaje zavistan ne samo od prirodne sredine, nego jos mnogo jace od stvari i lica za koje smo navikli da ih oznacavamo kao proizvode „kulture“ te ih stoga nazivamo kulturnim dobrima“ str. 26

Obrazovanje kao kulturno dobro

...“slucajno ili planski, covjek se razvija u kulturnoj zajednici kojoj pripada, dozivljava prema svom individualitetu duhovne vrijednosti te zajednice na predmetima i licnim dobrima. Prema stepenu u kome se to dozivljavanje pojavljuje natjeruje ono individuu u sluzbu tih vrijednosti.“ Str. 29

„Ako je obrazovanje kao postupak imanentno nuzan akt kulturne zajednice koji i u sebi samom treba da nosi jedan smisao, onda taj akt ne moze da ima u vidu prirodan cilj koji svaki covjek i bez toga akta moze da postigne, naime najvece moguce savrsenstvo cisto animalnog bica...Akt mora biti upravljen na drugu mogucnost, na stvaranje duhovnog bica u individuumu....“ str. 29
...“obrazovanje ce najprije odvesti cilju ako podje za unutrasnjom povezanoscu vaspitanika, tj. ako prihvati urodjene i pomocu njih stecene nagone, naklonosti, interesovanja, iz njih razvije narociti radni poziv pojednica i njegov poziv u zajednici, pa taj dvostruki poziv pojedinca, upravljanjem ka cistoj stvarnosti, moralizuje i tako u individui ozivi nagon za samoformiranjem individualnog lika vrijednosti.“ Str. 249

EMIL DIRKEM: VASPITANJE I SOCIOLOGIJA .

.-Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, 1981.-Prevod: Dimitrije Dimitrijevic

Ne postoji drustvo u kome se sistem vaspitanja ne ispoljava u dva vida: istovremeno je i jedinstven i raznolik.

· On je raznolik, u stvari, u izvjesnom smislu moze se reci da u jednom drustvu ima onoliko razlicitih vrsta vaspitanja koliko i razliciitih sredina u njemu ( vaspitanje u gradu nije isto kao vaspitanje na selu, vaspitanje burzuja nije isti kao vaspitanje radn icke klase i sl. )  str. 38

· Nema naroda u kome ne postoji odredjeni broj ideja, osjecanja i postupaka koje vaspitanje treba da usadi svoj djeci bez razlike, ma kojoj socijalnoj kategoriji pripadala    str. 39

Svako drustvo stvara sebi neki ideal covjeka, onoga sto on treba da bude, kako u intelektualnom tako i u fuzickom i moralnom pogledu....Taj ideal, istovremeno jedinstven i raznolik, jeste cilj vaspitanja. Vaspitanje, dakle, ima funkciju da u djetetu stvori:

1. odredjen broj fizickih i mentalnih stanja za koja drustvo kome pripada smatra da ne treba da bude strano nijednom njegovom clanu;

2. odredjena fizicka i mentalna stanja koja posebna drustvena grupa ( kasta, klasa, porodica, profesija ) smatra isto tako neophodnim za svakog svog clana.   Str.40

Drustvo moze da zivi samo ako izmedju njegovih clanova postoji homogentost.    Str.40

U svakom od nas postoje dva bica koja, mada se ne mogu odvojiti ni na jedan drugi nacin osim apstrakcijom, nijesu nista manje razlicita. Jedno bice je sacinjeno od svih mentalnih stanja koja se odnose samo na nas same i dogadjaje naseg licnog zivota:  to je ono sto bi se moglo nazvati individualnim bicem. Drugo bice je sistem ideja, osjecanja i navika koje u nama izrazavaju ne nasu licnost, vec grupu ili razlicite grupe kojima pripadamo (takva su religijska, moralna vjerovanja i postupci i sl. ) str. 42

Rezultati ljudskog iskustva se skoro integralno i do detalja cuvaju zahvaljujuci knjigama, spomenicima kulture, alatu, sredstvima svih vrsta koja se prenose sa generacije na generaciju, usmenom predanju itd. Umjesto da se rasprsi, svaki put kada jedna generacija nestane i kada bude zamjenjena drugom, ljudska mudrost se akumulira beskrajno, a upravo ta neogranicena akumulacija izdize covjeka iznad zivotinje i iznad njega samog.   Str. 46

Vaspitanje za jedini i glavni predmet nema pojedinca i njegove interese, ono je prije svega, sredstvo pomocu koga drustvo neprestano obnavlja uslove svoje sopstvene egzistencije. Drustvo moze zivjeti samo ako izmedju njegovih clanova postoji dovoljna homogenost.    Str. 83  SEMINARSKI !! ( kontra stav )

Ali, sa druge strane, bez izvjesne raznolikosti, svaka saradnja bi bila nemoguca. Vaspitanje obezbjedjuje trajnost te neophodne raznolikosti i samo se diverzifikujuci i specijalizirajuci. Ono se sastoji, dakle, u metodickoj socijalizaciji mlade generacije. Str. 83  SEMINARSKI  !!  ( kontra stav )

Iako je skolski zivot samo klica drustvenog zivota, iako je drustveni zivot samo nastavak i razvijanje skolskog zivota, nemoguce je da glavni postupci pomocu kojih funkcionise jedan ne budu zastupljeni u drugome. Str. 89;

POL NATORP: OBRAZOVANJE I ZAJEDNICA 
„Sadržina ljudskog obrazovanja je sama po sebi zajednička. Individualno je samo ograničenje u kome pojedinac prema vrsti i prema mjeri svojih snaga i prema prilikama svoga položaja može učestvovati u tom zajedničkom imanju” str. 28; 

„No, zajedničnost obrazovne sadržine ne stavlja nikako u preku sa individualnošću obrazovne djelatnosti, no štoviše pretpostavlja ovu. Zajednica sama postoji samo u svijesti pojedinaca” str. 28; 


PRAGMATISTICKA PEDAGOGIJA

DZON DJUJ: VASPITANJE I DEMOKRATIJA   

( Cetinje: Obod, 1969 ) 

Insistirajući na povezivanju škole sa životom, Djuj zahtjeva uvođenje samouprave u školi, jer ona razvija učenikovu aktivnost i stvaralaštvo, podiže sposobnosti rješavanja različitih životnih situacija i razvija kritičko mišljenje. 

Demokratsko shvatanje u oblasti vaspitanja

...“vaspitanje je drustvena funkcija koja obezbjedjuje vodjenje i razvijanje nedoraslih time sto oni ucestvuju u zivotu grupe kojoj pripadaju.“  Str. 60

A. Implikacije ljudskog udruzivanja - ...“Ljudi se udruzuju na sve moguce nacine i u najrazlicitije svrhe. Covjek ucestvuje u mnostvu raznih grupa, a ljudi s kojima se tu udruzuje mogu biti veoma razliciti...Unutar svake vece drustvene organizacije postoje brojne manje grupe: to nijesu samo politicke podgrupe, vec industrijska, naucna i vjerska udruzenja.“  Str. 60

„Ne mozemo kao uzor da uzmemo nesto sto mi smatramo za idealno drustvo. Moramo svoja shvatanja da zasnujemo na drustvu koje stvarno postoji da bismo uopste bili sigurni da je nas ideal ostvarljiv“  str. 61

„Nedostatak slobodnog i pravicnog medjusobnog odnosa koji potice iz raznovrsnosti zajednickih interesa narusava ravnotezu intelektualnih podstreka. Raznovrsnost podstreka znaci novinu, a novina podstice misljenje. Sto je djelatnost vise ogranicena na nekoliko odredjenih pravaca, to se vise ispoljava teznja da ona postane rutinska, ili besciljna.“ Str. 62

„Izdvojenost i iskljucivost jedne lopovske druzine ili klike, pojacava njen antidrustveni duh...njen glavni cilj da sacuva ono sto ima, umjesto da tezi preuredjenju i napretku uz pomoc sire saradnje sa ostalim grupama... Sustina je da odvajanje doprinosi krutosti i formalistickom institucionisanju zivota, da potpomaze razvijanje statickih i sebicnih ideala u grupi.“ ( sinonimi stranac i neprijatelj kod primitivnih  plemena )  str. 63

B. Demokratski ideal – „U oblasti vaspitanja zapazamo najprije da ostvarivanje jednog oblika drustvenog zivota gdje se interesi uzajamno prozimaju i gdje se mnogo polaze na napredak i prilagodjavanje, doprinosi tome da demokratsko drustvo ima vise razloga da se interesuje za plansko i sistematsko vaspitanje od ostalih zajednica....Posto demokratsko drustvo ne priznaje nacelo vlasti koja je nametnuta spolja, ono mora tome naci naknadu u dobrovoljnoj sklonosti i interesu, a to se moze postici samo vaspitanjem. Demokratija je vise nego oblik vladavine; to je prije svega oblik zajednickog zivota, zajednicke izmjene iskustava“   str. 64

DZON DJUJ: MOJE PEDAGOSKO „VJERUJU“ 

.-Casopis Pedagogija, 1983, br.1, str. 167-176

☺da pojedinac koga treba vaspitavati predstavlja drustvenu jedinku, a drustvo – organsko jedinstvo takvih jedinki. Ukoliko dijete lisimo tog drustvenom cinioca, pred nama je samo puka apstrakcija; ukoliko drustvo lisimo tog pojedinacnog cinioca, pred nama je samo nepokretna i bezivotna masa
☺da skola kao ustanova treba da pojednostavi postojeci drustveni zivot; treba da ga svede na embrionalni oblik. Postojeci zivot je toliko slozen da je nemoguce dovesti dijete u dodir sa njim a da se ono, pri tom, ne zbuni ili osamuti

☺da je ovakvo poimanje skole kao vida drustvenog zivota sredisnja tacka moralnog vaspitanja, te da je najbolje i najdublje moralno vaspitanje upravo ono koje pojedinac stice morajuci da stupi u ispravne odnose sa drugima kroz zajednistvo u radu i misljenju

☺da je jedini nacin da dijete postane svjesno svoga drustvenoga naslijedja omoguciti mu da i samo upraznjava neke od onih osnovnih tipova djelatnosti

☺da trenutno mnogo gubimo od vrijednosti knjizevnosti i izucavanja jezika, zato sto pri tom odstranjujemo drustveni cinilac. Jezik je sredstvo opstenja; alatka pomocu koje jedan pojedinac ucestvuje u mislima i osjecanjima drugih pojedinaca

DARINKA MITROVIC: MODERNI TOKOVI KOMPARA- TIVNE PEDAGOGIJE / PEDAGOGIJA PRAGMATIZMA ( Sarajevo:Svjetlost, 1981.-2.izd.-str. 302-324 )

Predstavnici pragmatisticke pedagogije i njene filozofske osnove

Pedagogija pragmatizma se javlja krajem proslog vijeka u SAD i od svoje pojave do danas vrsi izvanredno veliki uticaj na vaspitanje i obrazovanje u SAD, ali takodje i u Engleskoj, Italiji, Svedskoj i drugdje. Suprotno Herbartovoj pedagogiji koja je bila usmjerena na formiranje djeteta prema apstraktnom idealu odrasla covjeka, zahtjeva se da se vaspitanje prilagodi bioloskim i psiholoskim potrebama ucenika. Predstavnici pedagogije pragmatizma su Dz.Djuj, V.Kilpatrik, G.Rag, Dz.Kaunts, P.Nani. Suprotno postojecem vaspitanju Djuj je istakao nove ideje, kao sto su: veza skole sa zivotom, razvijanje aktivnosti u nastavi, uvazavanje individualnih interesa itd. 

Pragmatizam predstavlja empiristicku filozofiju koja napusta apstrakciju i verbalna rjesenja, utvrdjene principe, zatvorene sisteme i okrece se konkretnome, cinjenicama i akciji, bez pretenzije na finalitet istine. Misljenje i inteligencija su samo sredstva ili instrumenti koji sluze covjeku za prilagodjavanje sredini. 

VILHELM DILTAJ: O MOGUCNOSTI PEDAGOGIJSKE NAUKE OD OPSTE VRIJEDNOSTI 

.- Beograd: Knjizarnica Rajkovica i Djukovica, 1908.- Preveo Milan Sevic 

„Istaknuti pedagogijski sistemi polazu pravo na to da postave cilj vaspitanja, vrijednosti nastavnih predmeta i metode nastave od opste vrijednosti, tj. da postave jedan jednostavan ideal koji bi bilo nametnut skolstvu bez obzira na razlicitost naroda i na potrebu drzava.“ Str.3

RATKO JURIC: DUHOVNONAUCNA PEDAGOGIJA

EDUARDA SPRANGERA

( Casopis Pedagogija, 1983, br. 1, str.177-188 )

Spranger pripada duhovnonaucnoj pedagogiji, koja je bila aktuelna u Njemackoj od dvadesetih godina do 1933. ( dolazak nacista na vlast ), a zatim i poslije drugog svj. Rata, sve do sezdesetih godina. Pored njega predstavnici su i H. Nol i T. Lit.

 I Nastanak i razvoj duhovnonaucne pedagogije

Korijeni duhovnonaucne pedagogije nalaze se prije svega u filozofiji kulture i duhovnonaucnoj psihologiji. Dok je filozofija kulture ukazala na postojanje razliciitih kulturnih oblasti, na njihovu medjusobnu povezansot kao i na tijesnu povezanost sa vaspitanjem, dotle je duhovnonaucna psihologija vidjela pojedinca kao neodvojivog dijela kulture i svoju aktivnost usmjerila ne na proucavanje njegovih pojedinih psihickih procesa, vec na njega kao cjelinu, a svu njegovu aktivnost i odnos sa spoljnim svijetom dovodila u vezu sa njegovom psihickom strukturom. Osnivacima duhovnonaucne pedagogije smatriaju se Slajermaher i Diltaj.

Slajermaher je cjelokupni zivot podjelio na 4 velike kulturne oblasti: nauku ( saznanje ), politiku i ekonomiju ( drzava ), religiju ( u koju ukljucuje i umjetnost ) i oblast licno-drustvenih odnosa. Ove kulturne oblasti treba shvatiti kao zivotne forme u kojima se covjek radja, ali i za koje treba da se vaspitanjem priprema, da bi se kasnije u njih ukljucio i u njima djelovao. Cjelokupna kultura razvija se od generacije do generacije i njena egzistencija zavisi od vaspitanja. Svaki pojedinac treba da se uklopi kao aktivan clan u konkretne kulturne forme i da u okviru njih djeluje.

Za Diltaja pojedinac nije jedinka za sebe, vec je odredjen i zavisan od kulture kojoj pripada i tek u zavisnosti od nje moze se formirati. On joj se mora prilagoditi i s njom uspostaviti harmonijske odnose jer ce tako moci da udise njena dostignuca. Na taj nacin on ce se sam dalje razvijati ali ce u isto vrijeme ponovo povratno uticati na nju i njen daljni razvoj, sada i sam sve vise formiran.

FUNKCIONALNA PEDAGOGIJA

LJUBOMIR KRNETA: FUNKCIONALNA PEDAGOGIJA 

( u: Neki pravci savremene gradjanske pedagogije.-Pedagogija, br.2, 1971, str.238 – 263, Beograd )

Poslije prvog svjetskog rata „novo vaspitanje“ ce se u nizu evropskih zemalja izgradjivati u pojedinim varijantama, ali nikad nece uspjeti da se konstituise u jedan monolitan pedagoski pokret koji bi na visem nivou objedinio sve varijante ispoljene u raznim pravcima „skole rada“ i „aktivne skole“, u pedagogiji licnosti, u socijalnoj i kulturnoj pedagogiji. Jedan od tih pravaca je funkcionalna pedagogija koja ce u svom izgradjivanju nalaziti uzor u filozofiji i teoriji americkog pragmatizma, a svoje kriterije o djetetu i njegovom polozaju u vaspitnom procesu u dostignucima tadasnje psihologije.


Koncept „novog vaspitanja“ izrazice se i u teorijskom vidu kao protivstav svemu onom sto je poricalo ulogu prirodnih uslova i znacaj sosptvenih razvojnih specificnosti djeteta. Poznata deviza pragmaticke pedagogije – ucenje putem djelanja – u evropskoj praksi vodila je do raznolikih pravaca skole rada. U pogledu formiranja nastave jasna je orijentacija na individualizaciju i diferencijaciju. Metodoloski ono se opredjeljuje za sire mogucnosti samoradnje i samostalnosti ucenika, za aktivno ucesce u ucenju. U tom smislu „novo vaspitanje“ se zalaze za novu koncepciju skolskog rada gdje ce u nastavi da rade manje grupe ucenika i sl. Uloga nastavnika znatno je modifikovana tako da je nastava pod rukovodstvom nastavnika zamjenjena ucenjem ucenika.  SEMIN.! Str. 239


Funkcionalna pedagogija je sveobuhvatno obrazlozenje dobila u djelu poznatog svajcarskog psihologa Eduarda Klapareda. Sama ideja o funkcionalnom vaspitanju javlja se jos ranije u razlicitim psiholoskim trazenjima XIX vijeka, odnosno u nastojanjima da se psihicki zivot sagleda kao dinamicka kategorija za razliku od tradicionalne psihologije koja ga je posmatrala kroz psihologiju dusevnih moci, od kojih svaka za sebe radi nezavisno i za svoj racun ( volja, masta, pamcenje, misljenje ), Klapared je izraz funkcionalno vaspitanje koristio da bi oznacio takvo vaspitanje koje se zasniva na razvoju mentalnih procesa. „Funkcionalno vaspitanje je ono koje potrebu djeteta i njegov interes za ostvarivanje nekog cilja uzima kao polugu djelatnosti koja se zeli da kod njega pokrene“.

U skoli treba jedan razred tako organizovati da se izbjegne uniformnost, kako bi kolektiv kroz diferencijaciju mogao da se razvija i napreduje. Na jednoj strani, dakle, treba respektovati individualnost, a na drugoj strani neohodno je istovremeno u razredu razvijati socijalnu svijest. Po njemu, sama skole je suvise udaljena od zivota i postoje male mogucnosti da se u njoj stvori dovoljno socijalnih uslova za razvoj djeteta kao gradjanina.  249

.

MIHAILO PALOV: UCENJE O PSIHOANALIZI I VASPITANJE ( u: Neki pravci savremene gradjanske pedagogije .-Pedagogija, br.2, 1971, str. 264-278, Beograd )

Za pedagosku teoriju i praksu vazan je stav psihoanalize prema kojem posredstvom vaspitnog rada treba ostvarivati emocionalnu ravnotezu i izgradjivati prisnije odnose izmedju djece bez obzira da li se zadaci vaspitavanja realizuju u porodici, skoli ili u djecijim ustanovama.

DARINKA MITROVIC: MODERNI TOKOVI KOMPARA- TIVNE PEDAGOGIJE / EGZISTENCIJALIZAM I  PEDAGOGIJA ( Sarajevo:Svjetlost, 1981.-2.izd.-str. 363-384 )

Osnovni problemi egzistencijalizma i njegovi drustveni korijeni


U pedagoskoj literaturi sve cesce se posljednjih godina javljaju pokusaji da se teorijski i prakticni problemi vaspitanja tretiraju u svjetlosti egzistencijalisticke filozofije. Ova tendencija narocito je prisutna u njemackoj, engleskoj i americkoj pedagoskoj literaturi. 


Egzistencijalizam je primarno evropska filozofija buduci da se prvi put javlja u Danskoj, a razvila se u Njemackoj i Francuskoj. Ova danas ima narocito veliki uticaj na americku kulturu. Ono sto je zajednicko svim strujama unutar egzistencijalizma jeste tretiranje covjeka kao egzistencijalnog bica, isticanje da egzistencija prethodi racionalnim formulacijama i sistematizacijama. 


Predstavnici ovog filozofskog pravca su: Kjerkegor, Jaspers, Hajdeger, Marsel i Sartr. Egzistencijalizam se bavi problemom covjekove egzistencije, odnosno zahtjeva ispitivanje znacaja individualnog ljudskog zivota. 


Kao egzistencijalno bice, u svom totalitetu i sveobuhvatnosti, covjek se ne moze objasniti naucnom i racionalnom analizom, jer iza i ispod covjekove egzistencije postoji iracionalno na kome se izgradjuje vise ili manje racionalno razumjevanje sopstvenog bica. Sa idejom „egzistencija“ najtjesnje su povezani u ovoj filozofiji pojmovi: strah, strijepnja, nemir, apsur, izbor i odgovornost. 

Izbor je jedna od centralnih kategorija egzistencijalizma. Posredstvom izbora, svaki covjek stvara svoju licnost, a takodje obavjestava svoju okolinu o sebi. Sloboda i izbor su u egzistencijalizmu put kojim covjek postaje covjekom. Oni omogucavaju covjeku da odlucuje i da sazna svoje postojanje, ali i da osjeti odgovornost. 


Sartr: „Prije nego sto zivite, zivot nije nista, ali na vama je da mu date smisao koji izaberete“. Covjek moze postati moralna licnost i naci svoje mjesto u zivotu samo ako je sposoban da bira i da aktivno djeluje. Za egzistencijalizam je takodje karakteristican negativisticki stav u odnosu na covjekovu mogucnost saznanja svijeta. Neki od njih ne priznaju mogucnost saznanja. U tom smislu, Jaspers cesto ponavlja da je svijet i sve ono sto se u njemu dogadjaza covjeka tajna, buduci da se covjekovo saznanje oslanja na simbole stvari, a ne provjerava tajno koliko svi simboli odgovaraju samim stvarima. Nauka ne doprinosi covjekovom zivotu niti njegovom duhovnom i moralnom usavrsavanju, jer svaka nauka obuhvata samo jedan djelic svijeta, a ne svijet u cjelini. Stoga danasnji covjek mora da se oslanja na osjecanje, instinkte i nagone, a ne na razum. 

Sartr na više načina formuliše svoju tezu o neminovnosti sudara slobode jednog čovjeka sa slobodom drugog čovjeka, govoreći pri tome i o ljudskoj praktičnoj životnoj borbi i pritisku grupa i klasa na čovjeka i njegovu slobodu; 
Egistencijalistička koncepcija vaspitanja

Bolnov – „Filozofija egzeistencijalizma i pedagogija” – 1959.g. Vaspitanje po njihovom misljenju nije pravolinijski proces individualnog usavrsavanja, proces koji se moze planirati, vec je vaspitanje skokovit proces. Ličnost se formira u susretu sa udarima, prolazeći kroz tzv granične ili kritične situacije, koje zahtjevaju slobodu odlušivanja i izbora. Budući da je proces formiranja ličnosti skokovit proces, u kome se ne može unaprijed predvidjeti niti planirati, zadatak je pedagogije da pronađe nove forme koje treba da doprinesu vaspitanju slobode i lične odgovornosti, odnosno da omoguće da se čovjek formira kao autentično biće. U te nove forme Bolnov ubraja: susret, apel, angazovanje, razgovor i savjetovanje.  SEMIN!! Str. 373


Prema americkom pedagogu Dz.Neleru (radovi: „Egistencijalizam i vaspitanej” i „Osnovi vaspitanja”), osnovni cilj vaspitanja je da pomogne individui da postane slobodna licnost, koja ce bez obzira  na spoljne pritiske biti slobodna licnost, koja ce bez obzira na spoljne pritiske biti sposobna da donosi svoje sopstvene odluke. Stoga skola ne treba da prisiljava ucenike, da im odredjuje akcije, vec bi trebalo da stvara atmosferu slobode, kako bi sve njihove akcije bile slobodno odabrane. SEM! Str.374.

O Moralnom vaspitanju

Bolnov (teisti) – individuu treba vaspitati u duhu nekih moralnih vrijednsoti, koje omogućavaju individualne odnose, društveni život i ljudsku egzistenciju; 

Neler i O’Neil (ateisti)  – Sadržaj moralnog vaspitanja je humanizam koji se vaspitava u atmosferi ljubavi i uzajamnog povjerenja. Značajan faktor u ovom procesu je vaspitač koji stvara odgovarajuću atmosferu, osnovne metode moralnog vaspitanja su susret i komunikacija; 

PEDAGOGIJA RADNE ŠKOLE
GEORG KERSENSTAJNER: TEORIJA OBRAZOVANJA

.- Beograd: Geca Kon A.D., 1939.g.

Smetnje u razvitku drzavnogradjanskog osjecanja
„Vaspitanik treba da bude obrazovan za autonomnog clana istorijskih kulturnih zajednica kojima ce pripadati ( porodica, crkva, drzava ). Ovaj opsti zahtjev moze se podici samo u precutnoj pretpostavci da ove kulturne zajednice ne stoje medju sobom u protivurijecnosti. Ali, s obzirom da protivurijecnosti izmedju drzave i crkvenih zajednica mogu postojati i stvarno postoje, rijesenje bi moglo biti samo onda kada bi obije zajednice priznale pravo na moralnu autonomiju svojim clanovima“  str.223

„...drzavnogradjansko obrazovanje treba da je  pravovremeno vezano sa socijalnim, nacionalnim i vaspitanjem za politicko misljenje. Cesto se socijalno, nacionalno i politicko obrazovanje identifikuju sa drzavnogradjanskim vaspitanjem. Ali nikako s pravom. 

Socijalno osjecanje niposto ne mora da se izlije u drzavno osjecanje. Ono se razvija u malim udruzenjima ciji je socius pojedinac. 

Nacionalno osjecanje, cak i u svojoj najotmjenijoj formi, i tamo gdje je narod u drzavi govorno i rasno jednistvena zajednica, jos nema garancije za moralno drzavno osjecanje.

Politicko obrazovanje je u sustini inteletkualno obrazovanje i pretpostavlja duhovne obdarenosti koje mu odgovaraju. Politicko obrazovanje ima onaj koji je stekao svoje sopstveno cvrsto glediste o unutrasnjem i spoljasnjem polozaju svoje drzave“  str. 225

DARINKA MITROVIC: MODERNI TOKOVI KOMPARA- TIVNE PEDAGOGIJE / EGZISTENCIJALIZAM I  PEDAGOGIJA ( Sarajevo:Svjetlost, 1981.-2.izd.-str. 363-384 )

Marksizam kao filozofija i pogled na svijet


Marksizam je nastao cetrdesetih godina XIX vijeka, u periodu vrlo izrazenog antagonizma izmedju proletarijata i burzoazije, i postao ideologija radnicke klase u borbi za preobrazaj svijeta. Marksizam nije parcijalan pristup problemima covjeka i svijeta, vec je cjeloviti organski povezan pogled na svijet, ciji je krajnji cilj bitna izmjena drustvenih i humanizacija medjuljudskih odnosa. 


Prema marksizmu, covjek je bice prakse, u isto vrijeme i culno, materijalno i racionalno bice, koje se kroz praksu, odnosno kroz mijenjanje prirode i ovladavanje njome razvija i potvrdjuje. Praksa predstavlja osnovni izvor i kriterijum covjekovog saznanja. Covjekovo se saznanje, prema Marksu, razvijalo srazmjerno sa njegovim prakticnim ovladavanjem i preobrazavanjem prirode, a s obzirom da je u osnovi prakticno mijenjanje svijeta i prirode beskrajno, to je beskrajan i razvoj ljudskog saznanja. Marksizam gleda na covjeka kao geneticko bice i pod tim pojmom podrazumjeva skup osobina svjesne, slobodne, drustvene djelatnosti kao specificnih i bitnih svojstava ljudskog bica. Zajednicke osobine svih ljudi, u smislu genetickog bica, bile bi: svjesnost, aktivnost i drustvenost. Covjek je, prema ucenju Marksa i Engelsa, stvaralacko bice. Svoju aktivnost on nuzno vezuje sa spoljsanjim svijetom i od njegovog aktivnog odnosa prema prirodi i stvarnosti zavisi njegov razvoj i stvarnost u kojoj zivi. 

Ne odricuci ulogu naslijedja i sredine, marksizam ukazuje da ni jedan ni drugi faktor nije odlucujuci za razvitak licnosti. Osnovna teza marksizma je da razvitak licnosti i njenih individualnih sposobnosti zavisi od covjekovog aktivnog odnosa sa spoljasnjim svijetom, sto znaci da covjek nije pasivni objekt na koga djeluju sredina i unutrasnji faktori. 

DARINKA MITROVIC: MODERNI TOKOVI KOMPARATIVNE PEDAGOGIJE / NEOTOMISTICKA PEDAGOGIJA ( Sarajevo:Svjetlost, 1981.-2.izd.-str. 336-362 )

Klerikalizam i vaspitanje


U uslovima savremenog kapitalizma religija je cesto sastvani dio vladajuce ideologije, te crkva i crkvene organizacije vrse uticaj na vaspitanje i obrazovanje. Povezivanje interesa savremenog kapitalistickog drustva sa interesima klerikalizma najvise se odrazava u skolskoj politici i u sferi obrazovanja, buduci da je to oblast vrlo siroka i podesna za djelovanje na ljudsko misljenje i ponasanje.


Iako su vodece kapitalisticke zemlje danas deklarativno za sekularizam, ipak zvanicne vlasti povjeravaju crkvi brigu o narodnom obrazovanju i tako podsticu klerikalni uticaj na skolu. Dva su pravca djelovanja crkve. Prvi pravac djelovanja crkve i religije karakterise se teznjom da maksimalno za sebe sacuva pravo organizacije niza opsteobrazovnih i drugih nastavnih i vaspitnih institucija. Drugi pravac, pak, izrazava se u ideoloskom uticaju na drzavni skolski sistem. 


Uporedo sa organizacijom niza konfesionalnih skola koje su u rukama crkve i ukljucenjem ovih skola u nacionalni sistem obrazovanja, klerikalne grupe ne gube iz vida i drzavnu svjetovnu skolu. Njihova je briga da se predavanja svih predmeta prozmu teistickom koncepcijom. Danas najsnazniji uticaj ima katolicka crkva, koja svoju vaspitnu praksu zasniva na katolickoj religioznoj filozofiji ili neotomistickoj pedagoskoj doktrini. 

Filozofsko-epistemoloske osnove ove doktrine


Neotomisticka pedagoska doktrina nastala je u krilu neoskolastike, filozofskog pravca koji se naziva neotomizmom zbog istaknutog znacaja Tome Akvinskog u skolastickoj filozofiji. Neotomizam obnavlja ucenje Tome Akvinskog sa teznjom da ga prilagodi savremenim potrebama katolicke crkve. Temelje na kojima se danas razvija neotomisticka pedagogija dali su neotomisti: Z. Mariten, E.Zilson, V.Kaningem i MekGaken.

Po ocjeni neotomista ljudi su postali grubi materijalisti i otudjeni medju sobom. Nedostatak ljubavi i humanizma doveo je do opadanja morala, besciljnosti i praznine koje danasnji covjek i pored svih materijalnih dobara osjeca. Izlaz iz ovakve situacije je razvijanje „integralnog humanizma“ zasnovanog na hriscanskoj koncepciji covjeka. Taj „integralni humanizam“ ne tretira covjeka kao samodovoljnu snagu, vec kao dio svijeta koji je bog stvorio. Prema tvrdjenju neotomista, integralni humanizam se suprotstavlja i kapitalizmu i komunizmu. 

Cilj vaspitanja je formiranje covjeka, odnosno razvijanje onih moci koje ga cine covjekom. Sa filozofskog gledista neotomisticki koncept vaspitanja je koncept formiranja licnosti. Pod licnoscu se podrazumjeva duhovna cjelina i nezavisnost covjeka. Prema ovom viđenju, osnovni korijen ličnosti je duh, a glavna aspiracija ličnosti je težnja ka slobodi, koja treba da bude izvojevana duhovnim naporima i borbom. Buđenje te unutrašnje, duhovne slobode postiže se znanjem i mudrošću, dobrotom, voljom i ljubavlju. Osim ove unutrašnje slobode i nezavisnosti ličnosti, postoji i druga forma slobode koja se manifestuje u odnosu čovjeka sa društvom. Stoga je važan zadatak vaspitanja osposobljavanje covjeka da vodi normalan, kooperativan zivot, sa osjecanjem za slobodu i smislom za odgovornost. 
Prema Maritenu, ljudsko društvo predstavlja „grupu individualnih sloboda koje prihvata poslušnost, samopožrtvovanje i zajednički zakon kaoo opšte dobro”. 

U okviru moralnog vaspitanja covjek se posmatra kao bice koje saznaje i voli. Njemu je za dobar zivot potrebno ne samo da zna vec i da bude sposoban da cini ono sto je dobro. Stoga je potrebno razvijati u covjeku moralne vrline kao sto su: razboritost, pravicnost, izdrzljivost i umjerenost.  Moralno vaspitanje neotomisti najtjesnje povezuju s religijom. Samo oslanjajuci se na religiju moguce je vaspitavati vjecne vrline, kao sto su: postenje, dobrota, ljubav prema ljudima, velikodusnost i samopozrtvovanje. Ona je jedinstven izvor moralnih principa. 

Govoreći o ličnosti, ima se u vidu dobar građanin koji treba da poštuje zakone i društveni red; 
